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RESUMO

O artigo, em questao, é fruto de debates teériquirgzns que vém ocorrendo no grupo de pesquisandi@aolo
“Professor Conectado”. Tem por objetivo apreserafexdes tedricas e metodologicas em rela¢éora@nieno
letramento digital e, quem que medida, esse podewmapreendido a luz de dois modelos pedagoégicos de
letramento digital: Modelo Hipertextual Instrucista de Letramento Digital e Modelo HipertextDahlogico

de Letramento Digital. Ainda que ndo tenhamos @@sido de encerrar as discussdes sobre letramégital d
nos dois modelos hipertextuais, apresentados trebtho, entendemos que esses poderdo contrémaimpaior
compreensdo em relagdo aos pressupostos tedricolottEgicos que subsidiam praticas de letramentiatlig
desenvolvidas em contextos escolares.
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INTRODUCAO

Esse artigo, caracterizado como bibliografico, te@mmo objetivo apresentar
discussOes tedricas e metodoldgicas em relacaetramento digital e, em que medida, esse
fendbmeno pode ser compreendido a partir da visamakielos hipertextuais de letramento
digital. Para tanto, elegemos, para fazer parteddasissdes que, aqui, apresentamos, dois
modelos hipertextuais de letramento digital: o etodhipertextual instrucionista e 0 modelo

hipertextual dialdgico de letramento digital.

Tomando como universo da pesquisa o projeto “PsofeSonectado” e como sujeitos
dele docentes beneficiados por esse projeto praliemmos: - Quando professores
beneficiados pelo projeto “Professor Conectadodesm espacos educativos escolares,
participando das atividades pedagodgicas e ushitemet,que é por natureza constituida de
hipertextos, as suas praticas de letramento digisédio alicercadas em quais modelos
pedagdgicos? E possivel compreender as pratigestéituais de letramento digital no
Modelo Hipertextual Instrucionista de Letramentogil ou no Modelo Hipertextual

Dialdgico de Letramento Digital?

Ainda que nao tenhamos o propésito de encerraisags$des sobre letramento digital
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nos dois modelos hipertextuais, apresentados trastalho, entendemos que esses poderao
contribuir para maior compreensdo em relacdo aessppostos tedrico-metodoldgicos que

subsidiam préticas de letramento digital desendab/iem contextos escolares. Como a parte
empirica da investigacao esta em fase de realizaggEbmitaremos, aqui, a apresentar apenas

reflexdes de cunho teorico.
CONCEITUACAO DE MODELO

Para entendermos melhor a origem e o0s conceitosnoéelo, primeiramente
precisamos recorrer a nocao de paradigma, poiandegVioraes (1997) e Behar (2009), os
conceitos de modelo estédo relacionados diretancamea nogcédo de paradigma. Em outras

palavras; € impossivel situar a origem e as cafatiteas de modelos sociais, culturais e

educacionais, dissociados das ideias de paradigma.

O termo paradigma, em diversas areas do sabeificenvem sendo utilizado sob
varias perspectivas e denominacfes e isto, na imailas vezes, causa certa estranheza
guando se trata de conceituar tal termo. Kuhn,idereedo um dos principais historiadores da
ciéncia contemporanea, afirmava, em sua ofii@e “Structure of Scientific Revolutions”,
publicada em 1962jue o termo paradigma era utilizado no meio acact&feim pelo menos
vinte e duas maneiras diferentes” (KHUN, 2007, p8)2 Também nao é muito dificil
identificarmos, em literaturas diversas, o termaa@@gma sendo usado como sinbnimo de

abordagem, de teorias, metodologias, de modelos etc

Kuhn (2007) afirma que a nocéo de paradigma no ocarigntifico esta relacionada a
visbes, crencas, valores, que sdo partilhados gterrdinadas comunidades cientificas. Para
Fourez (1995), é a comunidade cientifica que foaneutlifunde as regras do fazer cientifico,
bem como estas mesmas comunidades acompanhanam jségguma determinada producéo

do saber é considerada ou néo valida do pontostke da ciéncia.

A comunidade cientifica, na realidade, € um grupoias, onde intelectuais com
afinidades em determinadas areas do conhecimentaneen para pensar, formular,
encaminhar epistemologias e metodologias em toaméncia. Ainda segundo Kuhn (idem),
o paradigma carrega, em si, a ideia de provisalie@ade dominancia. Em outras palavras; o
paradigma cientifico é considerado hegemaénico eirtbomte por um determinado periodo da
histéria, passando a sofrer rupturas a partir da®lucdes cientificas causadas pela

emergéncia de anomalias no seio paradigmético.



A concepcdo paradigmética de ciéncia na perspe&iivmiana ndo possibilita o
dialogo e interacdes entre teorias rivais, corasde competitivas a partir da ciéncia normal,
pois, segundo esta concepcdo de ciéncia, os mendlarasomunidade cientifica devem
partilhar epistemologias, teorias, metodologias &torin (1996) afirma que a nocao de
paradigma, enquanto instituicAo dominante, defengidr Kuhn, sustenta-se. No entanto,
podem emergir dentro de um mesmo paradigma comggncdmo também disjuncoes,
contrariando a tese de Kuhn de que no paradigniboprieam apenas as conjuncdes. Moraes
(1997, p.32), em uma tentativa de ilustrar as €lifeas conceituais de paradigma entre Kuhn
e Morin, afirma:

A compreensdo do conceito de paradigma com baseneenfoque relacional, em
gue conceitos e teorias soberanos convivem corasenvais, estid mais de acordo
com 0 nosso ponto de vista, pois ndo apenas amglidoque excludente de Kuhn,
gue faz desaparecer escolas e teorias rivais,tia garsurgimento de um consenso
entre os membros de determinada comunidade ctenpttfomo também reconhece
gque as mudancas paradigmaticas convivem, simuliza@a, com outras

experiéncias, teorias, outros conceitos ou fenémaeegalcitrantes que nado se
ajustam facilmente ao paradigma vigente.

Sem entrar nas especificidades dos conceitos etedsticas envolvendo o termo
paradigma, até porque esta questdo ja se encattanke evidenciada, em especial na area
especializada em pesquisas cientificas e tambérfuegdo de ndo ser objetivo central da
presente investigagao apresentar exaustiva reglsséiteratura sobre este assunto, pretende-se
compreender e explicar em que medida o conceitmalgelo esta imbricado na nocao de
paradigma cientifico. O fato € que, implicita oyplettamente, os principios paradigmaticos,
gnosiologicamente considerado, acabam influencidondas as areas da atividade humana
envolvendo, entre outras, as areas das ciénciasiltdaa, do esporte, do lazer, da economia,
das tecnologias, da educacéo etc., exprimindo ws@avisdo, ou seja, uma maneira de ver,

conceber e internalizar as relacfes de mundo ediledade.

Moraes (1997) afirma que, desdé'modernidade, sdo facilmente identificados em
vérias areas do cotidiano como saude, educacawiaiépolitica, economia entre outras,
principios e caracteristicas respaldados nos pmaredicartesiano e newtoniano. Para esta
autora, tais paradigmas cientificos sustentavanmcipalmente, a tese danito da
racionalidade absolutgibidem, p.65) que defende a supremacia da ramédwaha sobre a
natureza, sendo que levaria “incondicionalmentébmem ao progresso em varios sentidos.
A partir da premissa de que o homem moderno deseridotado apenas e exclusivamente da

razdo, excluindo dele toda e qualquer forma de greesto e acdo relacionados a questao



subjetiva, foram-se construindo e difundindo iddesas de que o homem era considerado
um ser supremo em relacdo a natureza e que selufyregeemental era de dominar e explorar
ao maximo tudo que estivesse presente nela, pogguaeza era escrava do homem. Santos
(2009) também se refere ao paradigma cartesianevdoniano, denominando-os de
paradigma da ciéncia moderna. Para este autoryamlipma de racionalidade cientifica é
considerado totalitario na medida em que recusaceitaa qualquer outro tipo de
conhecimento que ndo esteja respaldado pelas regisemoldgicas e metodologias da
ciencia moderna. Vale lembrar que estas regrasteepdogicas e metodologicas do
paradigma moderno sdo orientadas, entre outraa, giedervacao factual, quantificacao,
divisao, classificagdo, ordenamento, objetividaajeste sentido, tudo que estiver disposto
na natureza e que ndo se submeta a estas presissasiderado especulacao e, portanto,

irrelevante cientificamente.

Entretanto, a partir do final do século XIX, commaca surgir indicios da fragilidade
dos principios sustentados pelo paradigma cieatifimminante. Fala-se, entdo, na
emergéncia de outro paradigma de ciéncia que sgespel ao paradigma da racionalidade
cientifica. Santos (2009) reconhece a necessideste iovo paradigma de conhecimento e
delineia alguns pressupostos teodricos que podeyaduzir a construcdo dele. Para ele, a
configuracdo deste novo paradigma, o qual denomngoaradigma de um conhecimento
prudente para uma vida decente” (SANTOS, 2009, pseOpode ser obtido via especulacao.

Moraes (1997) também reconhece a necessidade deiedade pensar em outro
paradigma cientifico que se contraponha aos piogig caracteristicas do paradigma
tradicional sendo alicercado, este Ultimo, prinlciante nas teorias newtonianas e cartesianas

de ciéncia na era moderna.

A crise do paradigma da racionalidade moderna, am ge colocam em
qguestionamento todos 0s seus principios tedricgssteenoldgicos, bem como o0s
metodoldgicos, surge, principalmente, em decoreédas descobertas, no alvorecer do século
XX, das teorias da relatividade e da fisica quantmis para Santos “Einstein constitui o
primeiro rombo no paradigma da ciéncia” (idem, 200p911). Moraes também parece
concordar com Boaventura Santos, sendo que, para@ora: “As descobertas relacionadas
a teoria da relatividade e a teoria quantica aeabate esfacelar os principais conceitos da
visdo de mundo cartesiana e da mecanica newtoni@@RAES, 1997, p. 59).



O paradigma emergente, subsidiado pelas teoriase@iranas e da fisica quantica é
gue, em tese, substituiria o paradigma newtoniantesiano da ciéncia moderna e que se
consolidaria por principios holisticos, menos raalstas, mais flexiveis e, com isto, mais

proximos das reais condi¢des e necessidades humanas

Mas, diante desta discussdo, qual a relacdo eatwdigma e modelo? Como ja
citamos em paragrafo anterior, o conceito de modgéxiona-se a nogdo de paradigmas. Os
paradigmas, consolidados ou ndo, hegemonicos otgentes, vao direcionar, e até mesmo
determinar, quase toda uma visdo de mundo, dedsamlgee, por conseguinte, das relacdes
entre sujeitos e objetos. Neste sentido, os pimseigefendidos pelos paradigmas cientificos é
que vao possibilitar o surgimento e a caracterizafg novos modelos, ou até mesmo, a

reproducéo dos ja existentes na sociedade.

Por diversas vezes, Kuhn enfatiza a relacdo estegitre paradigma cientifico e
modelos, pois para ele:
Com escolha do termo (paradigma), pretendo sugedralguns exemplos aceitos
na pratica cientifica real — exemplos que ao messnepo incluem lei, teoria,

aplicagéo e instrumentacdo — proporcionam modadssqdais brotam as tradigdes
coerentes e especificas da pesquisa cientifica ((kH997, p.30).

Neste sentido, e também de acordo com a visao &uame paradigma cientifico, os
modelos emergem em fungé&o do tipo de paradigmaour@o de paradigmas presentes nas
sociedades. Kuhn chega, inclusive, a afirmar ques&u uso estabelecido, paradigma é um
modelo ou padréo aceito” (ibidem, p.43), 0 que s a reafirmar que os conceitos de
modelo podem surgir de “desdobramentos” ou conseipg dos paradigmas; portanto, é no
amago do paradigma ou dos paradigmas que emergamodslios, em Seus conceitos e

significados mais heterogéneos.

O modelo, no sentido amplo do termo, pode serzatilh em pesquisas cientificas
como forma de explicitar relacbes por analogia eomealidade e que, segundo Behar (2009),
o conceito de modelo é definido como um sistemarditiyo que interpreta uma determinada
situacao ou realidade, caracterizando formas ahstdm pensamento e que também serve de
parametro para a explicacdo de fenbmenos educaissisi como de outra natureza. Além
disto, o0 modelo ao ser construido deve estar erdbasa uma ou mais teorias, de acordo
com o foco da investigagdo cientifica a ser reddizaPara Gamboa (2007, p. 65), “0 modelo

funciona como o tipo mais geral de metafora ou cama metafora mantida e sistematica”.



Na maioria das vezes, o termo modelo € utilizadgesducdes intelectuais de forma
generalizada e “vazia”, desconsiderando, inclusa®,teorias filoséficas que embasam
implicita ou explicitamente os significados destemio. Dai a importancia de analisarmos a
categoria modelo dentro de um paradigma, poismagsideremos refletir sobre este termo a
partir de uma macrovisdo que pode nos levar a@gib, compreensdo e desvelamento do

mundo ao redor.

Por exemplo, a partir da consolidacdo do paradigerdifico “hegemdnico”, foram-
se criando modelos sociais e culturais baseadbse@idade, na disciplinaridade, na certeza,
no utilitarismo, na previsibilidade, na imediagéo, individualismo, na competitividade, na
hierarquizacdo e na fragmentacgdo, cujos principmeadores destes modelos sociais e

culturais estdo enraizados no “antigo paradigmaaidernidade”.
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Entretanto, € importante e necessaria a emerg&mwiautros modelos sociais e
culturais que sejam respaldados, principalmentecasmovisao einsteiniano-quantica, na
tentativa de superar as catéstrofes ocasionadasipelinacdo do paradigma “cientificista” e

dos modelos dele surgidos.

Gamboa (2007) esclarece, por fim, que a noc¢ao eligana ou modelo ndo pode ser
entendida como o mesmo sentido nas ciéncias fisicedurais. A seu ver, essa no¢ao, nas
ciéncias humanas, envolve uma multiplicidade dadgigmas que proporcionam uma Visao

mais ampla e global que a viséo rigida, formaleeiga das ciéncias exatas.
LETRAMENTO DIGITAL E HIPERTEXTO

Entendendo o conceito de letramento digital conddiqas sociais, culturais mediadas
principalmente peldnternet, qual €, entdo, a relacdo entre letramento digithlpertexto?
Podemos afirmar que o hipertexto, na “era digitatissibilita novas praticas de letramento,
portanto praticas hipertextuais de letramento @ik, neste sentido, podemos analisar estas
praticas hipertextuais de letramento digital pabtdas pelo hipertexto internetiano a luz de

modelos pedagobgicos?

Nesta tentativa inicial de construirmos os dois ehasl hipertextuais de letramento
digital, assumiremos a concepcao de modelo, indiEpea do tipo e da natureza, como uma
forma de interpretacdo, explicacdo e reproducdairda determinada situacdo educativa

baseada, implicita ou explicitamente, em teoriasdiicas e pedagdgicas.



O universo ddnternetconstitui-se de hipertextos que, de acordo com L&9@5),
sdo considerados um conjunto de nés ligados paxéas que podem ser palavras, paginas,
imagens, gréaficos, sequéncias sonoras, documentptes ou complexos. Ainda para Lévy
(ibidem), navegar em um hipertexto digital sigrafiportanto, desenhar um percurso em uma
rede que pode ser tdo complicada quanto possieetloSassim, o hipertexto digital pode ser
entendido como um sistema que permite as pessaasnere manterem conjuntos de trechos
em textos interligados de forma nado-sequencialcelin&ar, tendo especialmentdrdernet
como suporte de utilizagao.

Contudo, é importante salientar que, antes do re@rgio dalnternet, j& existiam
outros artefatos tecnoldgicos hipertextuais quesipdsavam a leitura nao-linear, como o0s
sumarios, as referéncias bibliograficas, as nowgodapé e até outros artefatos que se
constituiam deLinks. Porém, temos que reconhecer que, como o avargdedaologias
digitais, alnternet,que tem como suporte técnico o hipertexto, prapnecmaior velocidade
de acesso e um volume infinitamente maior de dontosalisponiveis a sociedade.

Dessa forma, com a ressignificacdo do conceitapertexto, em funcdo do advento
da “era digital”, foi-se, social e culturalmentenstruindo novas maneiras de leitura e de
escrita de documentos, onde, no caso da tecndlugiaet o “leitor” participa ativamente da
redacao e edicdo do documento que Ié, podendo traganhos nunca antes imaginados pelo
autor, conectando uma infinidade de documentos,ocem estivesse criando um novo

documento-hipertexto a partir dessas associacoes.

Contudo, o hipertexto sera considerado, aqui, comdobjeto” ou, ainda, como uma
espécie de mecanismo técnico agregadtarnet e que, quando acionado técnica e
cognitivamente pelos sujeitos durante uma atividpddagogica na tela do computador,
podera propiciar o desenvolvimento de praticasetlarhento digital que, dependendo das
concepcOes pedagogicas que permeiam as atividddeateas, podem desenvolver praticas
hipertextuais de letramento digital consideradasvadoras ou retrogradas, dindmicas ou
monotonas, contextualizadas ou descontextualizaddseares ou néo-lineares,

territorializadas ou desterritorializadas etc.

O que queremos com esta colocacéo € alertar @ [@fgpara ndo confundir, pelo
menos neste trabalho, “sujeito” com “objeto”, pdisfendemos o pressuposto de que o
hipertexto € um modo de producao textual e ndo@émerg digital, segundo Marcuschi (2010,
p. 31).



Nossa tese € queirernet,ao ser usada a partir de concepgdes pedagogicastds
e discentes, propicia o desenvolvimento de pratigpsrtextuais de letramento digital que
podem estar subsidiadas em modelos pedagogicosadogsao instrucionismo ou no

dialogismo, produzindo textos e acdes retrogradasavadoras.

Portanto, o hipertexto, enquanto objeto de esegfo eletrOnica que possibilita
praticas de letramento digital, s6 fard sentidoiasoe culturalmente falando, e também
passivel de predicados ou criticas, a partir dizsetites tipos de intervencdo que 0s sujeitos
fazem a “ele” durante 0 momento pedagdgico em gofegsores e alunos usam a “tela do
computador” como ferramenta pedagdgica. Com istestipnamos 0s autores que atribuem
intrinseca e indiscutivelmente o0s predicativos lidearidade, nao-sequencialidade,
desterritorializacdo ao hipertexto, em especiahipertexto internetiano, pois e, a nosso ver,
isto depende, invariavelmente, das concepcdescésdr metodoldgicas que subjazem as

praticas pedagdgicas de sala de aula.

Nesse sentido, o que caracterizaria o hipertexgwatlina educacao? A utilizagdo do
hipertexto digital na educacdo proporciona, priakigente, a interatividade e formas
especificas de linguagem a partir da interag@dine. Dias (1999) ressalta que essa
interatividade proporcionada pelo hipertexto diggtassibilita também o compartilhamento
de informagbOes sob a forma de textos, sons e imadeponibilizados pela Internet; a
promocdo do desenvolvimento de novas relacbes cemfoates do saber que,
indubitavelmente, constituem novos aspectos a seoasiderados nos metodos educacionais
de construcdo do conhecimento. Logo, podemos afirguee os sistemas hiperdigitais
permitem um novo tipo de aprendizagem: a aprendimagpletiva, cooperativa e a interativa.
A perspectiva hipertextual digital parece, tambéferecer multiplas possibilidades através
das quais os préprios alunos e professores consgaeessdes temporais e escolhem os tipos
de informacfes que desejam acessar na Internegngodrealizar varias construcoes de
significados com base em informacgdes referencRus.sua caracteristica ndo-linear e ndo-
sequencial, o leitor-escritor tem a possibilidade idterligar informacdes intuitiva e
associativamente, assumindo um papel ativo e plentninterativo, na medida em quede
ser, a0 mesmo tempo, autor e leitor. O hipertexgdadl parece possibilitar tambénovas
formas de ler e escrever, em funcao do estilo im@&aul e associativo, onde a nogao formal e
sequenciatle texto deixa de ser uma condi¢céo de producacadee Podemos afirmar que

os hipertextos digitais podem ser considerados ammeoecurso tecnolégico muito especial e
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poderoso, pois eles possibilitam as pessoas fazardaréncias a construgdo do
conhecimento, sendo consideradas formas de repmeden mais singulares do pensamento.
O hipertexto digital pressupde uma expansao em nedarporando elementos de navegacéao
eletrénica que facilitam a localizacdo de trechegi®ms de uma forma muito mais eficiente

do que aquela permitida pelo texto no papel.

Apresentar discussdes desta natureza, onde se pel@aompreensdo das praticas
pedagogicas hipertextuais mediadas pelo computadpela Internet, tendo como eixo
articulador dois modelos hipertextuais de letramedigital, coloca-nos em situactes
epistemoldgicas muito desafiadoras, principalmegrdeque, na literatura desta area, sao
apresentados pelo menos trés correntes episterwadogue, implicita ou explicitamente,
subsidiam toda uma concepcdo de mundo, consequamtenestas trés epistemologias

também subsidiam a organizacao do trabalho escolar.

Segundo Trivifios (2008), podemos caracterizar aem®@s tedricas que subsidiam
nossas concepg¢des de ciéncia, de mundo em tréspa@gitivismo em suas varias vertentes,
mas que tem suas bases tedricas e filosoficas assisguradas em Auguste Comte; a
fenomenologia, que tem como principal idealizadorfisofo existencialista Edmund
Husserl; e o materialismo dialético, cujo principapoente é o também Fildsofo Karl Marx.

Podemos resumir cada uma deles da seguinte forma:

1- Positivismo: a realidade é formada por partetadas; a realidade sdo os fatos
observados; os fatos sdo o Unico objeto da ciéabjatividade; unidade metodoldgica para a
investigacdo dos dados naturais e sociais; usoadéveis para medir as relacdes entre
fendbmenos; rejeicdo a metafisica; considera-seadeitb o que é empiricamente verificado;
ignora relacdo entre sujeito (observador) e objetoservado) e método indutivo (do

particular para a generalizac&o). Principal expodeste método € Augusto Comte.

2. Marxista: Relacdo dinamica entre sujeito e objealoriza a contradicdo do fato
observado; valoriza a atividade criadora do sujgite observa; o pesquisador € descobridor
das relagcbes ocultas nas relagBes socais; estudaisasocioldgicas que permeiam a
sociedade; a matéria € anterior a consciénciapsestd Ultima reflexo da primeira; categorias
como: contradicdo, medicacéao, totalidade, repranwciiegemonia sdo contempladas neste

tipo de método. Principal expoente: Karl Marx.

3. Fenomenologia: familiaridade com as coisas taigivelam o fendmeno;



hermenéutica; holistica; estudo das esséncias amlaasc a visdo pessoal do pesquisador
impera no estudo, énfase na descri¢gao e intergesegundo o fendmeno pesquisado. Passos
importantes para o fenomendlogo: epoché (suspemisfioconhecimento) e reducéo

(compreenséao intuitiva da esséncia do fendmenmicipal expoente: Edmund Husserl.

Os dois Modelos Hipertextuais de Letramento Digipa¢ estamos propondo teorizar
nesta pesquisa estdo subsidiados, explicita e plicitamente, nas trés correntes tedricas

apresentadas por Trivifios (2008).

O Modelo Hipertextual Instrucionista de Letramebligital tem como pressuposto
tedrico a corrente positivista comteana. O ModelpeHextual Dialégico de Letramento
Digital esta subsidiado em pressupostos teéricazistas, especialmente aqueles em que nao
se exclui a dimenséo historica e social das estamasanas pois, segundo as perspectivas
dialogicas e dialéticas dos filosofos Freire, Baklat Vigotski, as vozes sociais polifénicas
precisam ser resgatadas, uma vez que sé assimepumerorganizar um mundo menos
monofonico. Em outras palavras, o Modelo Hipertakiialdgico de Letramento Digital ndo
exclui, necessariamente, 0s pressupostos tedrerosda corrente tedrica positiva e nem da
corrente teorica fenomenoldgica, apenas as redoaoei Bakhtin (2009) afirma que as forcas
centripedas, como monologizantes da realidadeldaciém séo dialdgicas, pois a atitude

monoldgica é, intrinsecamente falando, dialégica.

E importante, no entanto, destacar que o hipertéxtependentemente dos dois tipos
de modelos que serdo apresentados neste trabalmtiseutivelmente, parte constituinte da
Internet pois, segundo Lévy (1993), o hipertexto € coramlambém como um conjunto de
“nds” ou links ligados por conexdes e estes “nds” lmks podem ser palavras, paginas,
imagens, graficos, sequéncias sonoras, documeatoplexos etc. Neste sentido, podemos
afirmar que a base de constituicadmtarneté o hipertexto, pois até mesmo para acessarmos
a rede mundial de computadores temos que digitacamputador “HTTP"(Hypertext
Transfer Protocol)que, segundo Araujo (2010, p.119), “sigla que eg@rem todos os
enderecos da rede”.

Outro aspecto a ser destacado na construcdo dbstesnodelos hipertextuais de
letramento digital € que eles serdo embasadoscipaimente, por teorias filoséficas e
pedagdgicas que foram gestadas a partir do queambecemos como periodo moderno. A
partir do “contexto da modernidade” do século X\ilppomo-nos, nesta pesquisa, a refletir



sobre as obras de autores a partir desta épocane,isto, analisaremos as suas teorias
relacionado-as, criticamente, com as perspectingfucionistas e com as perspectivas
dialogicas. A partir dai, entdo, daremos contindéda reflexdes mais sistematizadas dos
modelos hipertextuais de letramento digital quey,agps propomos a teorizar e estabelecer

relagées antagonicas entre ambos os modelos.

Mas, qual € a relacdo entre modernidade e as gsétipertextuais de letramento
digital? Em que medida existem conexdes entre €as?0 nos expressamos em paragrafos
anteriores, 0 conceito de modelo esta imbricadetatinente ao conceito de paradigma e vice-
versa. Neste sentido, o periodo “moderno” é conaittecomo um estagio historicamente
situado da sociedade e, portanto, € influenciadaspguestbes paradigmaticas vigentes.
Portanto, todas e quaisquer praticas sociais eraidf inclusive as de letramento digital,
estdo subsidiadas, implicita ou explicitamente pemcipios e caracteristicas paradigmaticas.
Dai, por que, autores como Santos (2009), Mora@87]le Brandao (2007) referem-se ao
estagio atual da sociedade como “paradigma ou iganad da sociedade moderna”, ou ainda

“paradigma da ciéncia moderna”.

MODELO HIPERTEXTUAL INSTRUCIONISTA DE LETRAMENTO DGITAL E
MODELO HIPERTEXTUAL DIALOGICO DE LETRAMENTO DIGITAL

As praticas de letramento digital, na perspectvdddelo Hipertextual Instrucionista
de Letramento Digital, sdo consideradas como fexrdéas “neutras” desprovidas, portanto,
de qualquer viés politico e ideoldgico. A questdlors a origem destas praticas de letramento
€ concebida numa perspectiva ahistorica em funedque, neste modelo hipertextual de
letramento digital, defende-se a tese de que ootdnpertexto surge com o advento das
tecnologias na area da informatica a partir da reggunetade do século XX, ignorando,
assim, a historicidade que permeia este conceilig, rpuito antes da sociedade pensar em
informatica, o hipertexto, ja se fazia presentenemitos recursos tecnologicos impressos, tais
como: a Biblia Sagrada, o livro moderno, bem comdemex, este Ultimo uma méaquina

criada por Vannevar Bush em 1945.

No Modelo Hipertextual Instrucionista de Letramerdgital, ao hipertexto séo
atribuidas caracteristicas intrinsecas como na&alidade e nao-sequencialidade
desconsiderando, muitas vezes, as concepc¢Oesneqitgcas que permeiam a relacdo entre
objeto (hipertexto) e sujeitos (internautas, alymposfessores, etc.). O que mais nos preocupa



nesta tese é o fato de que muitas questdes ortadddo sujeito estdo sendo transferidas ou
deslocadas para a “maquina”, bem como para ososhjete a compdem. Assim, afirmar que
o hipertexto é, por natureza, nado-linear e ndoesgjal €, no minimo, assumir postura
instrucionista, reducionista e, portanto, tambémitiea frente a relacdo homem-maquina,
pois se deslocam caracteristicas intrinsecamenteamas para o objeto-maquina. Demo
(2003, p. 81) argumenta que o hipertexto € tipicaendinear, recorrente, sequencial,
algoritmico. E, ao permitir a navegacao veloz eosdinks de informacdes que simula as
prerrogativas da inteligéncia humana, pode “faait@enduzir ao instrucionismo, quando o
usuario se contenta com reproduzir 0 que encordranédquina ou no ciberespaco (idem,

ibidem), limitando, portanto, a inteligéncia humaleaido ao fascinio pelos cadigos digitais.

Ainda na relac&o entre sujeito e objeto, o hipéotéxternetiano é quem direciona de
forma determinista as praticas de letramento digibasujeito, definindo os caminhos que
devem ser percorridos pelos sujeitos que acesshrtermet. Neste sentido, estes sujeitos,
apoiados em instru¢cdes puramente técnicas e dédpsode qualquer filosofia critica,
acessam, de forma exacerbada, 0os géneros digitaises muita clareza do “por que” e nem
das reais necessidades para tal acdo. Assim, esosyjnesta relacdo com o hipertexto,
presentes nos géneros digitais, perdem a nocantidelade, de privacidade e, até mesmo, a
nocao de ética no momento em que estdo fazenddausmaquina digital”. Nesta linha de
raciocinio, podemos afirmar que sédo desenvolvidasicas hipertextuais de letramento

digital, também consideradas acriticas e descardbzxadas.

As préticas hipertextuais de letramento digital, partir deste modelo, sé&o
caracterizadas como lineares em funcdo de ja mxistpré-determinacfes textuais que
definirdo, inclusive, a sequencialidade da leitaraser realizada na rede mundial de
computadores. Ainda de acordo com este modelo thiiaal de letramento digital, as
praticas de letramento digital sdo orientadas sética fragmentaria em funcédo delas serem
concebidas das “partes” para o “todo”; também séostcuidas a partir de critérios
individualistas e territorialistas em funcéo datipas de letramento digital desconsiderarem

construcdes coletivas em ambientes virtuais.

Considerando o Modelo Hipertextual Instrucionistalétramento Digital, predomina
a crenca na hegemonia do conhecimento cientifioeesgualquer outro tipo de conhecimento
ou saber e, assim, reforca a tese da “moderniddelejue as praticas de letramento digital,

quando desenvolvidas a partir de visbes apenasnadistas e objetivistas, ocasionariam nos



sujeitos diversos progressos que vao desde progresgiais, culturais, econémicos até os

considerados “civilizatérios”.

Alguns géneros digitais, tais cormodlee Tele-Ensino, que sdo plataformas virtuais
de aprendizagem muito usadas na oferta de edueagidtincia, sdo considerados “depositos
de informagBes” onde sdo armazenadas as praticdstrdeento digital de professores,
tutores e alunos envolvidos em situacdo pedagdgica.

Ja no modelo hipertextual de letramento digitalp@ssupostos tedricos constituintes
sdo considerados dialdgicos na medida em que sgivabjreconceituar 0s pressupostos
tedricos do Modelo Hipertextual Instrucionista deetramento Digital apresentado
anteriormente. Parte-se de visdbes menos precoosaglcom énfase aos aspectos sociais e
culturais nas praticas de letramento digital, epeeisl aquelas emergidas no contexto da

Internet.

Nesta nova reconfiguracdo dos pressupostos tedrstdgacentes ao Modelo
Hipertextual Instrucionista, o Modelo Hipertextiziblogico de Letramento Digital procura
resgatar a historicidade do termo hipertexto. @rgxto, nesta visao dialdgica, pode assumir
duas formas de emergéncia. A primeira, como jaditm em paragrafos anteriores deste
projeto, afirma que o surgimento do hipertexto cofbjeto” inserido em suportes
tecnologicos é anterior a ideia de informatica.sBja, as formas de escrituragcdo presentes em
varios suportes tecnolégicos como paredes das rasjepapiros, coédex, tabuinhas, livro
impresso, Memex, televisdo ja apresentavam o lixtertem suas configuracdes. Neste
sentido, a concepcdo de hipertexto ndo esta rakaioespecificamente ao surgimento das
primeiras tecnologias digitais, como entendem o®ras que se identificam com este
principio constituinte de uma das caracteristiomagvibdelo Hipertextual Instrucionista de
Letramento Digital, pois, para se entender o hipé¢ot exige-se que sejam estabelecidos
didlogos com outras midias surgidas anteriormengzaadigital. A outra forma de se
conceber o hipertexto em uma perspectiva histéneatanto, dialdgica e anterior ao
surgimento das tecnologias digitais, esta relaciara propria condi¢cdo cognitiva humana.
Ou seja, nesta visdo, a ideia de hipertextualidgdeor natureza, constituinte da condicéo
humana, pois 0 homem ja possui as condi¢cdes bdsmagicas para o desenvolvimento da
hipertextualidade, contudo, os suportes tecnol&gseoviriam como “meio” para a ampliacdo
dessas capacidades hipertextuais humanas. Em qadlagras, no Modelo Hipertextual

Dialdgico de Letramento Digital, o hipertexto or&a@ncebido como condi¢cdo cognitiva do



desenvolvimento humano, ora é concebido como “objastoricamente situado e presente
em varios suportes tecnoldgicos, podendo ser estpertes tecnoldgicos impressos,

eletrénicos ou digitais.

Ainda na perspectiva do Modelo Hipertextual Diabdgde Letramento Digital, as
praticas hipertextuais de letramento digital ndm g@nsideradas ferramentas “neutras”, pois
tais praticas, construidas em ambientes virtuasdem causar transformacdes ou
consequéncias de ordens sociais, politicas, ecaadreic. Outro pressuposto basico presente
neste Modelo Hipertextual de Letramento Digitahe®tiacionado as caracteristicas da nao-
linearidade e ndo-sequencialidade, que ndo saadeoados predicativos intrinsecos a ideia
de praticas hipertextuais digitais, como defendéMadelo Hipertextual Instrucionista.
Portanto, se o hipertexto digital, possibilita, o, praticas de letramento digital lineares-
sequenciais, bem como territorializadas ou degtediizadas, dependerdo de uma série de

fatores culturais, subjacentes as rela¢gfes samiaigue as midias se fazem presentes.

Na relacdo entre sujeito e préaticas hipertextuagstais, o Modelo Hipertextual
Dialégico de Letramento Digital parte do principile que tanto sujeito quanto objeto
interagem em ambientes virtuais, pois sempre, etras” de um objeto, existe implicita ou
explicitamente um outro sujeito. Contudo, este neesnodelo Hipertextual defende o
principio de que sempre predominara a primaziaugts, ou dos sujeitos, sobre o objeto, ou
seja, 0s sujeitos sempre serdo considerados cartagpnistas das suas praticas hipertextuais
de letramento digital, escolhendo e definindo osnichos a serem percorridos na

cibercultura,em funcéo das suas reais necessidades e anseios.

Em sintese, o Modelo Hipertextual Dialégico de amtento Digital reconhece a
relacéo dialdgica entre sujeito-objeto-sujeitoggmnultimo entendido, aqui, como hipertexto
presente também niaternet). Com base nestes pressupostos, podemos assimaqdieer
quando o sujeito € concebido como construtor das groprias praticas de letramento digital,
a possibilidade de ele “cair” nas armadilhasiterculturaé pequena, pois este sujeito sera
capaz de interagir virtualmente, de forma criticaa®dnoma, na rede mundial de

computadores.



RESUMO COMPARATIVO ENTRE OS DOIS MODELOS HIPERTEXTUAISTLETRAMENTO DIGITAL

MODELOS

CARACTERISTICAS

MODELO HIPERTEXTUAL
INSTRUCIONISTA DE
LETRAMENTO DIGITAL

MODELO HIPERTEXTUAL
DIALOGICO DE LETRAMENTO
DIGITAL

CONCEPGCOES TEORICAS| CIENTIFICISMO MODERNO (GALILEU, FILOSOFIAS E TEORIAS CRITICAS MODERNAS
SUBJACENTES BACON, DESCARTES, COMTE, TAYLOR, (KARL MARX E ENGELS, BAKHTIN, VYGOTSKY,
DURKHEIM,  SKINNER, TECNICISMO PAULO FREIRE)
PEDAGOGICO
ORIGEM DAS PRATICAS ADVENTO DA “ERA DIGITAL" ANTERIOR AO ADVENTO DA “ERA DIGITAL”
HIPERTEXTUAIS DE LD AHISTORICO E ACRITICO HISTORICO E CRITICO
CONCEPGAO DE PRATICAS NEUTRALIDADE IDEOLOGICA, CULTURAIS E POLITICA
HIPERTEXTUAIS DE LD
FUNGAO  DAS PRATICAS CRENGCA INCONDICIONAL NO POSSIBILIDADE DE PROGRESSO

HIPERTEXTUAIS DE LD

PROGRESSO EM VARIAS ESFERAS

CARACTERISTICAS  DAS
PRATICAS HIPERTEXTUAIS
DE LD

SAO INTRINSECAMENTE NAO-LINEARES,
NAO-SEQUENCIAIS,
DESTERRITORIZALIZADAS

POSSIBILIDADE DE SEREM (ou NAO)
LINEARIDADES, SEQUENCIALIDADES E
TERRITORILIDADES

RELACAO ENTRE SUJEITO
E MIDIA NAS PRATICAS
HIPERTEXTUAIS DE LD

PRIMAZIA DO OBJETO SOBRE O SUJEITO
OU PRIMAZIA DO SUJEITO SOBRE
OBJETO (UNILATERALIDADE)

DIALOGISMO E DIALETICA ENTRE SUJEITO E
OBJETO (COMPLEMENTARIEDADE)

TIPO DE FORMAGAO DO
SUJEITO EM FUNGAO DAS
PRATICAS HIP. DE LD

ALIENADO E ACRITICO. DESPROVIDO DE
FILOSOFIA CRITICA.

CONSCIENTE E CRITICO. PROVIDO DE FILOSOFIA
CRITICA.

CONCEPGAO DE PRATICAS
HIPERTEXTUAIS DE
LETRAMENTO DIGITAL

DESCONTEXTUALIZADAS,
INDIVIDUALIZADAS E
TERRITORIALIZADAS

CONTEXTUALIZADAS,
DESTERRITORIALIZADAS

COLETIVAS E

CONCLUSAO

(Fonte: proprio autor do projeto)

A realizacdo deste estudo possibilitou inferir gu@ossivel uma compreenséo das
praticas hipertextuais digitais escolares a pdas dois modelos hipertextuais de letramento
digital. No primeiro modelo, denominado modelo hipetual instrucionista de letramento
digital, as préaticas hipertextuais digitais es@dapodem estar sendo subsidiadas por
pressupostos conservadores, a-historicos e astitiéono segundo modelo, intitulado modelo
hipertextual dialdgico de letramento digital, a&tigas hipertextuais digitais escolares podem

estar sendo subsidiadas por pressupostos transforesa histéricos e criticos.
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